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Limba cataland a fost multd vreme marginalizata in viata civila prin intermediul unei politici de radicala
eliminare din orice mediu public si, in principal, din scoald si din mediile de comunicare in masa. Doar dupa
dictatura monolingvé a lui Franco a inceput un proces de schimbare profunda, aproape revolutionard, care a dus
la actuala faza de bilingvism institutional. Experienta din Catalonia poate fi un interesant punct de referinta
pentru oricine se ocupa de limbile minoritare.

Citre o societate bilingva?

Un articol care-§i propune sa trateze succint o problema atit de vastd si complexd cum e cea a stadiului
actual al educatiei bilingve in Catalonia risca, inevitabil, sd ofere o panorama partiala a situatiei, sau cel putin sa
lase in plan secund unele aspecte importante ale realitatii didactice locale. in articolul de fatd vom cauta si
acorddim o atentie speciala contextului social in care opereazd aceste schimbari scolare si, totodata, prin
intermediul unei scurte introduceri istorice, diverselor tipuri de educatie bilingva care se folosesc azi ori sint pe
cale de a fi folosite.

Procesul pe care ne incumetam sa-1 descriem reprezinta o schimbare profunda si aproape revolutionara,
produsa in arcul citorva ani, de la dictatura monolingva a lui Franco (1975) pina la actuala faza a bilingvismului
institutional. Cu toate astea, experienta din Catalonia poate fi consideratd ca una de avangarda in felul ei si, intre
certe limite, ca un punct de referinta pentru toti cei ce se ocupa de limbile minoritare.

Limba catalana', ca si alte limbi ,,minorizate”, a fost multa vreme marginalizatd in sfera vietii publice, cu
metode feroce de coercitie, prin intermediul unei politici de radicala eliminare din orice mediu public si in
special din scoala si din mediile de comunicare in masa. Originile acestei persecutii trebuie cautate in secolul
XVIII, cind monarhia spaniola aspira la constructia unui puternic stat centralizat, dupa modelul absolutismului
francez. Dar ea si-a atins apogeul in timpul dictaturii franchiste, perioada in care, printre altele, a fost interzisa
tiparirea de carti in cataland, multe scoli au fost inchise de militiile falangiste, iar profesorii au fost fie constrinsi
sd se exileze, fie sd predea, sub amenintarea expulzarii, cu obligatia de a nu rosti nici micar un cuvint in
cataland. Despre aceasta tentativa de genocid cultural s-a scris mult, dar numai de curind au aparut citeva studii
istorice cuprinzatoare (Ferrer i Girones 1985, 1986, Benet 1976) care au revelat aspecte inedite, redefinind,
printre alte aspecte, si rolul avut de numerosi intelectuali ai puterii in legitimarea unui astfel de proces de
glotofagie (Ferrer i Girones 1986).

Renasterea actuala a limbii catalane are, totusi, radacini adinci in trecut, astfel ca, si in domeniul educatiei,
trebuie sa ne intoarcem macar in secolul precedent.

Precedente istorice

Dupa 1716, anul in care Filip al V-lea a emis faimosul si funestul ,,Decreto de Nueva Planta” prin care
suprima institutiile autonome §i impunea castiliana ca unica limba de invatdmint si administratie, limba catalana
a cunoscut cea mai intunecatd perioada de criza si de decadere, prezenta ei in sistemul educativ fiind doar una
sporadicd si limitatd la acte de rezistenta.

Primul experiment al unei scoli catalane dateaza din 1898, anul fondarii Colegiului Sant Jordi de catre
Francesc Flos i Calcat. Ca reactie la centralismul conservator al statului spaniol, se dezvolta in Catalonia o vasta
migcare de recuperare nationald, laica si progresistd, sub impulsul burgheziei liberale autohtone. Renasterea
culturii locale, inceputd deja in secolul precedent prin miscarea literara a Renasterii (Renaixenca), primi un nou
impuls dupa victoria coalitiei electorale a Solidaritatii Catalane la alegerile provinciale si generale din 1907.
Aspiratia era spre o Catalonie laica, autonoma, liberald, mediteraneana si inseratd in contextul socio-cultural
european. in domeniul pedagogic, tezele secolului al XVIII-lea vor fi reasumate in sloganul sd construim o
scoald noud pentru un secol nou. Istoricul marxist Pierre Vidal a identificat, intr-o faimoasd interpretare,
originile de clasa ale catalonismului, ca tentativa de coalizare a elementelor mai active ale burgheziei catalane in
fata blocajului economic impus de o putere centralista impietritd in pozitiile conservatoare ale apararii intereselor
oligarhiei funciare (Vilar 1977, 1982, 1986).

Restauratia va frustra, de fapt, orice tentativa de schimbare. Cu toate astea, societatea catalana, in ciuda
conditiilor neprielnice, reuseste sa apere citeva firide si spatii culturale de unde vor lua nastere primele miscari



ale experimentelor de catalonizare. Convingerea de bazd, comuna nationalismului burghez si celui republican de
stinga, era credinta inrddacinata de iluminism in puterea educatiei ca forta capabila sa transforme societatea.

Toate acestea nu puteau sd nu produca o profunda si hotarita reactie din partea Bisericii, care se sprijinea pe
puterea statalistd centrala, incheind doar la sfirsit o aliantd cu burghezia autohtona, sub dictatura militard a lui
Primo de Riveira, pentru a stopa raspindirea proletarismului revolutionar si a anarho-sindicalismului emergent.

Originile renasterii culturale, chiar si in domeniul educatiei, sint de cautat in formidabila operd de
coordonare a Mancomunitat-ului (1914-1923), uniunea celor patru guverne provinciale ale Cataloniei sub
conducerea lui Prat de la Riba, reprezentant al idealurilor burgheziei liberale catalane. Mancomunitat-ul
promoveaza, in citiva ani, o opera extraordinara, ale carei efecte sint determinante pentru viitorul dezvoltarii
culturii catalane. Multe institutii au fost create atunci, In parte si cu scopul de a suplini lipsa participarii
Universitatii la migcarea de reinnoire politica si culturala. In climatul activitatilor dezvoltate de Institutul de
Studii Catalane (IEC), fondat in 1907, emerge opera fundamentala a lui Pompeo Fabra, ,parintele limbii
catalane”, care, in 1913, a publicat primele ,Norme ortografice”, urmate de ,,Gramatica” (1918) si de
,.Dictionarul general al limbii catalane” (1923). Pedagogia si didactica, cu formarea invatatorilor, primesc un nou
impuls, mai cu seama datoritd operei si experimentelor lui Alexandre Gali, in pofida auto-excluderii din
universitate, dominata atunci de curente filo-centraliste.

Acest proces Innoitor e blocat de dictatura generalului Primo de Riveira (1923-1930), care desfiinteaza
Mancomunitatul si aproape toate institutiile create Inainte. Gali, ca si alti pedagogi si savanti catalani,
abandoneazd toate insdrcindrile sale si fondeazd un colegiu privat, Scuola Blanquerna, destinatd sa ajunga
centrul scolar cel mai prestigios al Barcelonei. Intre obiective se evidentiaza apararea invatimintului in limba
materna si denuntarea dificultatilor cauzate de dihotomia limba familiald/limba de invatamint (Siguan 1981:
174).

In timpul celei de-a II-a Republici (1931-1939)2, Catalonia, prima intre natiunile istorice ale Spaniei, obtine
un Statut de Autonomie propriu (1932)°. Limba catalana a devenit atunci limba oficiala, alaturi de castiliana, si s-
au deschis noi cai pentru invatarea sa. Procesul de catalonizare se extinde cu fiece an, apar importante scoli si
curente pedagogice, iar operele lui Alexandre Gali capata un nou si decisiv impuls.

Acest proces incipient de normalizare lingvistica va fi blocat prin infringerea suferita de fortele republicane,
dupa caderea definitiva a Barcelonei in miinile trupelor falangiste (1939) (Vilar 1986).

Dictatura

Politica franchismului consta, dupa cum s-a spus, intr-un radical proiect de extirpare a limbii catalane, a
carei prezenta obstacula idealurile patriotice de restaurare imperiald a centralismului madrilen. Slogane precum
Habla la lengua del imperio sau Habla cristiano erau raspindite prin intermediul unei propagande capilare ce nu
cruta nici un loc public; pind acum cincisprezece ani se mai puteau vedea afise de acest tip pe zidurile anumitor
birouri si in sediile de politie. Mii de carti au fost date la topit, multi profesori au fost deportati sau eliberati de
insarcindrile lor, altii au fost supusi denigrantelor ,,comisii de curatire”. Toate institutiile culturale catalane au
fost riguros interzise, distruse sau ,,restructurate”.

Dupa perioada cea mai feroce a dictaturii falangiste si dupa aproape zece ani de mutism total si de absoluta
imposibilitate de exprimare, cultura catalana incepe a se reorganiza, stringindu-si slabele forte ramase. Primele
tentative de invatdmint al limbii vor fi facute in clandestinitatea cea mai desavirsita, in apartamentele particulare
ale catalonistilor supravietuitori, la adapost relativ de raidurile politiei. Biserica de jos, cu figuri emblematice si
de-acum istorice, precum abatele Escarré, s-a transformat intr-un pilon fundamental al rezistentei catalane.
Abatia din Montserrat ramine, chiar dacd in mod clandestin, singurul centru al catalonismului, unde fortele de
ordine nu indraznesc si-si efectueze controalele lor periodice.

in 1946 apar citeva carti intr-o variantd de catalani, nu intimplitor cu alti ortografie decit aceea a
standardului fixat de Fabra. Dar numai la inceputul anilor 60 vom putea asista la o timida recuperare a
initiativelor in favoarea limbii. Apar atunci primele studii asupra situatiei sociolingvistice actuale (Badia i
Margarit 1966) si asupra problemelor de integrare a imigrantilor (Candel 1964). Omnium Cultural, o institutie
particulara fondatd in 1961, organizeaza primele cursuri de limba si culturd catalana, dar e repede nevoit sa le
inchida. 1961 e si anul crearii Junta Assessora per als Estudis de Catala (JAEC), céreia i se incredinteaza sarcina
de a pregati examenele de evaluare a viitorilor profesori de catalana. In primii doi ani aceasta structurd va elibera
77 de certificate de abilitare pentru invatamintul elementar si superior (Arenas 1986 a).



in 1965 se instituie o primd catedrd de limba si literaturd cataland in cadrul Universititii Centrale din
Barcelona. 1966 este, in schimb, anul in care se fondeazd Escola de Mestres Rosa Sensat, un colectiv de
fundamentald importanta in lupta pentru reinnoirea pedagogica si pentru catalonizarea invatamintului.

Chiar si Deputatia Provinciald a Barcelonei organizeaza examene si elibereaza certificate de abilitare pentru
invatarea catalanei in centrele sale scolare. Devine acum populara ,,Nova Canco”, cintecul de protest impregnat
de conotatii politice cataloniste si mostenitor direct al scolii de chansonniers de dincolo de Pirinei. Apare Marea
Enciclopedie Catalana (in 16 volume), in timp ce noi periodice si noi edituri se dedicd exclusiv productiei in
catalani. In 1969 e fondati Universitatea de vard din Prada, in teritoriu francez, in vreme ce in Principat (sau
Catalonia propriu-zisd) e lansata campania ,,catalana in scoli”. Tot in acest an ia fiinta, in cadrul structurilor lui
Omnium Cultural, o Delegacio d’Ensenyament del Catala (DEC), cu scopul de a furniza cursuri de formare
pentru profesori, cursuri pentru adulti, cursuri orale pentru non catalanofoni (la toate nivelele), cursuri prin
corespondentd, alfabetizarea imigrantilor la locurile de munca, servicii de informatii etc.

Pasul decisiv e facut insa in 1970, anul in care e promulgatd Legea Generala a Educatiei (LGE), cu care
statul franchist Incearca sa remedieze acuzele de genocid cultural ce-i parvin din toatd lumea. Noutatea e notabila
intrucit e mentionata explicit si irevocabil anularea normelor legislative privitoare la interzicerea invatamintului
in idiomurile regionale, inaugurind astfel o perioada de ,,prezenta toleratd” a limbii in mediul scolar.

in 1975 un decret-lege reglementeaza invatamintul in ,,limbile native spaniole, cu caracter voluntar”. Dar
administratia nu are nici un interes sa faca in asa fel incit decretul sa fie realmente aplicat, din care cauza se obtin
slabe rezultate practice (Moll 1986 a).

Postfranchismul si tranzitia democratica

Dupa moartea lui Franco (1975), o serie rapida de evenimente a dus nu numai la recuperarea libertatilor
democratice, dar si la afirmarea culturii catalane in toate sectoarele societatii.

Sa refacem etapele principale ale acestui parcurs.

in 1978 ¢ aprobati de rege noua Constitutie spaniold. Articolul 3, paragrafele 2 si 3, afirmd textual:
,.Celelalte limbi spaniole vor fi si ele oficiale in respectivele Comunitdti Autonome, in acord cu statutele lor.
Bogidtia diverselor modalitati lingvistice ale Spaniei e un patrimoniu cultural care face obiectul unui respect si al
unei protectii speciale”.

in acelagi an 1978 e publicat ,Decretul Regal asupra bilingvismului”, care introduce invatimintul
obligatoriu al catalanei la toate nivelele pre-universitare.

Anul urmaétor, 1979, e anul Statutului de Autonomie, care instituie un Parlament autonom, La Generalitat,
si consfinteste dubla oficialitate a catalanei alaturi de castiliana, in toate mediile administratiei publice. Catalana
e definita drept ,,limba proprie” a Cataloniei.

In 1983 e aprobata prin plebiscit, de toate fortele politice, Legea Normalizarii Lingvistice, prin intermediul
careia raspindirea limbii primeste un impuls decisiv, definind explicit obiectivele prioritare si mediile destinate
aplicarii sale. In fine, in mai 1986, al II-lea Congres International al Limbii Catalane a fost conceput in vederea a
douad obiective strins legate intre ele: pe de o parte, verificarea realitatii sociolingvistice a tarii §i prezentarea
propunerilor menite sd imbunatateasca situatia generala a limbii, prin confruntari intre savanti locali si experti
internationali*. Pe de altd parte, printr-o serie de manifestari destinate s aiba o mare rezonantid populara,
Congresul si-a propus s sensibilizeze opinia publica asupra problemei lingvistice, indeosebi in acele domenii
care pina atunci s-au dovedit apatice sau dezinteresate, de nu chiar ostile propunerii unei catalonizari mai putin
superficiale.

Situatia actuala

Desi ramin ample sectoare obscure si marginale unde raspindirea culturii catalane n-a dat rezultate
consistente, spectaculoasele progrese realizate In ultimii ani au depdsit previziunile cele mai optimiste.
Tabelele de mai jos (Arenas 1986 a) ilustreaza sinoptic evolutia lingvistica in scolile Cataloniei.

Scoli in care catalana e materie obligatorie’

1978-79

1979-80

1980-81

1981-82

1982-83

1985-86

61,2%

87,6%

90%

98%

100%

100%

(Moll, 1986a)




Scoli total sau partial in catalanad ca limba de circulatie, macar pentru o parte a materiilor (cu exceptia castilianes
si a limbii striiine)®

1978-79 1979-80 1980-81 1981-82 1982-83 1985-86 1985-86

3,8% 8,8% 13,8% 23,6% 65,1% 70% 85,7%

(Arenas, 1986b)

Sistemul gcolar spaniol e distribuit in doud blocuri de importantd numerica aproape egald, sectorul public
(53,4%) si cel privat (46,6%). In trecut, sectorul privat era cel mai predispus la catalonizare. De cind insi
sectorul public a trecut in gestiunea guvernului autonom, progresele sale au intrecut in scurt timp pasii facuti de
sectorul particular (Alsius si colab 1986). Pornind de la aplicarea ,,Decretului regal asupra bilingvismului”, din
1978, care introducea la toate nivelele Invatamintul catalanei (si in cataland, printr-o autorizare obtinuta dupa
impresionante manevre birocratice), s-au conturat diferite tipuri de scoli in care catalana e cel putin in parte
limba de circulatie (Moll 1986 b, Siguan 1984):

1. Catalonizarea totald: toate materiile (aparte castiliana si limba straina) sint predate in catalana.

2. Catalonizare partiala: doar o parte a materiilor sint predate In limba autohtona (vezi nota 6).

3. Catalonizare progresiva: numarul materiilor predate in cataland creste din an in an, dar prezenta sa
variaza de la o parte minima la totalitatea materiilor predate.

4. Programe de imersiune: urmeaza un itinerar opus celui precedent, pornind de la uzul catalanei ca limba
unici intre relatiile dintre profesori si elevi. In anii urmdtori se introduce treptat limba castiliand, care, fiind in
general o limba familiara elevilor, acestia n-au dificultati excesive in a si-o insusi.

Legea normalizarii lingvistice (1983) stabileste ca limba catalana, ca ,limba proprie” a Cataloniei, e si
limba de invatamint. Dupa lege, asadar, toate scolile ar trebui sa foloseasca in clasa catalana (cu exceptia acelora
in care parintii elevilor se opun). Dar legea n-a fost inca aplicata pina la capat, dintr-o serie de motive, intre care
carenta de personal instruit §i complexa situatie demolingvistica.

Programe de imersiune

Sa acordam o atentie speciala noilor programe de imersiune care, in viziunea multor cercetatori, reprezinta
,sistemul cel mai eficient pentru atingerea obiectivului ca, la sfirgitul scolii obligatorii (EGB), elevii sa aiba o
egald cunostintd a celor doua limbi” (Arenas 1986: 44, Cummins 1981). Amintim ca in definitia internationala
termenul immersion school tinde a desemna invdatamintul materiilor si conducerea activitatilor gcolare in a doua
limba a elevilor, folositd ca mijloc de comunicare in clasd (Hammer si Blanc 1983).

O asemenea metoda, dupa cum se stie, a fost utilizata pentru prima oara in Quebec, unde, in zona anglofona
a Montrealului, copiii de limba engleza nu aveau posibilitatea de a creste in contact cu un mediu francofon.
,,Baia de limba” era deci inteleasd ca un substitut al ambientului social ce lipsea: copiii nu numai cd primeau un
invatamint total in limba franceza in primii ani de gcoald (Lambert si Tucker 1972), dar orice comunicare orala
cu invatatorul era orientatd, chiar din primul moment, spre utilizarea exclusiva a celei de-a doua limbi. Printr-o
serie de jocuri si metode pedagogice apte sa solicite o participare activa a copilului, se introducea treptat noua
limba chiar si in discutiile dintre elevi. Experimente foarte similare s-au realizat cu succes in citeva cdmine de
copii din Catalonia (Voltas 1986), iar azi se calculeaza ca aprox. 40.000 de copii de imigranti (care, la plecare,
erau monolingvi) au fost inscrisi, la cererea parintilor, in programe de acest tip si repartizati in peste 500 de
clase, in ariile majoritar castilianofone (Arenas 1986 a).

Principiile de baza ale oricdrui program de imersiune sint doua:

1. Limba de comunicare in clasd e o limba diferitd de cea materna/principala a elevilor.

2. Introducerea limbii secundare (L2) se efectueazi imediat, chiar din prima zi de scoali. In raport de
rapiditatea introducerii celei de-a doua limbi, se poate vorbi de o imersiune totald sau de una partiala (Siguan si
Mackey 1986, Siguan 1985). Limba maternd a elevului (L1) e, in schimb, introdusd mai tirziu, dupa ce
cunoasterea L2 e deja asigurata.

Merita sa staruim putin asupra caracteristicilor socio-lingvistice pe care Catalonia le are in comun cu
Quebecul:

1. Prezenta unui amplu sector de populatie monolingva, pentru care L1 e si limba dominanta la nivel statal.’”
Minoritatea ,,alofona” la nivel regional e, asadar, majoritate dominanta la nivel statal.



2. Prezenta decisiva si crescinda a unei migcari autonomiste, cu accese independentiste (mai accentuate in
Quebecul anilor 70 decit in Catalonia de azi), reprezentind toate clasele si sectoarele societdtii, care impinge
citre o mai mare folosinta a limbii autohtone la toate nivelele®.

3. Vointa integrarii socioculturale a imigrantilor, mai puternica in Catalonia decit in Quebec. O astfel de
vointd e dictatd nu doar de motivatii integrative, ci si de motivatii instrumentale (Lambert 1967)°, intrucit limba
catalana, chiar daca e intr-o pozitie subordonata, poseda inca destule caracteristici de prestigiu (Woorlard 1982),
determinate, mai mult decit de ilustra sa traditie istorico-literara, de relativa bunastare economica a vorbitorilor
ei'®. Acest fenomen e insotit de dorinta, raspindita mai ales in prima generatie de imigranti, de a nu pierde
competenta propriei L1, nici legdturile cu tara de origine. Asupra acestui aspect Linz (1985) a vorbit de un
conflict intergenerational Intre parintii imigrati, inca neincrezatori intr-o excesiva catalonizare, si propriii lor fii,
mult mai predispusi si doritori sa se integreze total in noua societate, ai carei membri se simt tot mai mult''.

Factorii care disting, in schimb, situatia catalana de cea din Quebec sint, esential, doi:

1. Nivelul economic al populatiei monolingve imigratd in Catalonia e In general mai coborit decit cel al
populatiei locale (chiar dacé o parte incd prospera a inaltei burghezii tinde si ea spre monolingivsmul castilian).
Dimpotriva, in Quebec, minoritatea culturala dominanta e §i cea economic mai puternica.

2. Initiativa din Quebec a luat fiintd, la nivel experimental, la dorinta parintilor anglofoni care, in mod
voluntar, dupa ce au constatat cu pragmatism schimbarea sociala determinata de avintul migcarii autonomiste, au
optat pentru incorporarea efectiva a propriilor odrasle in societatea locald. Exista, totusi, si o laturd idealista in
aceasta alegere, care consta in a da un exemplu pozitiv de integrare altor anglofoni care, chiar dacd economic
erau incd In largul lor, 1si pierdeau In acei ani hegemonia politicd si culturald asupra majoritatii autohtone.
Intrucit experienta i-a invdtat cd nu erau suficiente doar citeva ore de francezd pe saptamind, au hotdrit cd fiii
lor vor primi un invagamint total in noua limba chiar din prima zi de scoala (Siguan si Mackey 1986).
Anglofonii din Quebec fiind deci o minoritate avantajatd si din punct de vedere economic, succesul acestor
initiative private era mai mult decit garantat. in cazul imigrantilor castilianofoni n-ar fi drept si ne asteptim, din
parte-le, la initiative financiare autonome si programele ar trebui deci inserate in scoala publica, macar in acele
zone unde e mai puternica cererea ( e vorba de un sector in vizibila expansiune in ultimi ani).

Unii factori ingreuneaza, totusi, difuzarea unor astfel de programe in toate zonele unde ele ar fi necesare:

1. Succesul acestor experiente ¢ datorat abilitatii, grijii i capacitdtii comunicative a invatatorului, care
trebuie sa aiba grija de comunicarea in clasa, fara sa piardd vreodatd contactul cu elevii. De fapt, la inceput
invatatorul e singurul cu care copiii monolingvi comunica prin intermediul L2. Va depinde de el, de atitudinea
sa, buna reusitd a programului de imersiune.

2. Aplicarea programelor de imersiune poate lua avint numai daca sint reunite simultan cele patru elemente
care garanteaza succesul si buna lor functionare: a. parintii; b. invatatorii; c. comunitatea; d. Generalitat
(Guvernul autonom). Dacad ultimele doua elemente depind de circumstante politice mai ample, cel dintii
reprezintd un factor determinant pentru reusita programului. Fiind vorba de programe voluntare si de tip
optional, consensul parintilor e legal necesar iar participarea lor activa e indispensabila.

3. Programele de imersiune pot avea succes doar daca la sfirsitul cursurilor copiii sint inserati deplin in
societatea in care limba comuna e aceeasi cu cea de invatamint. Tendinta catre mobilitate sociald si inter-
regionald complicd, prin urmare, situatia fara iesire a cartierelor periferice si ea e esentiala in cazul acelor familii
care traiesc in ghettouri urbane monolingve, cu ridicate cote de somaj.

Efectele pozitive ale acestor programe pot fi intilnite doar in prezenta altor factori sociali care ajuta copilul
monolingy si se exprime ulterior in L2, odatid scoala terminati. In cuvinte mai simple, dacd normalizarea
lingvistica nu avanseaza in acelasi timp In toate sectoarele societdtii, si indeosebi in mass-media, multe din
eforturile acestor programe se pot dovedi inutile.

Formarea profesorilor

Si cursurile de formare si abilitare a profesorilor s-au datorat, pina de curind, doar unor initiative private,
organizate intr-un climat de semiclandestinitate (Omnium Cultural, Rosa Sensat etc.). Pornind din 1978-79
aceste initiative sint recunoscute, iar sarcina organizarii lor trece asupra Generalitat-ului, impreuna cu gestiunea
invatamintului public. La inceputul tranzitiei postfranchiste erau disponibili doar citiva mii de profesori abilitati
sa predea si (sau si) catalana (Moll 1986 a). In 1978 doar 52% din profesorii unei scoli din invatimintul
obligatoriu erau de limba catalana (la Barcelona 46%) si tot atit de mic era si procentul celor care au studiat-o
(Arenas 1986: 33).



In aceste conditii, a te gindi la normalizarea scolii catalane pérea un vis imposibil. Cum sd catalonizim
scolile — numeroase in arealul metropolitan — in care catalanofonii, profesori si elevi, erau o minoritate
adesea foarte subtire? Aventura pdrea cu atit mai riscantd dacd se tine cont de faptul ca profesorii depindeau de
stat, astfel incit nu numai cd era necesard respectarea drepturilor cucerite pentru aceia dintre ei care nu
cunogsteau limba, dar eram expusi la primirea, an de an, a unui flux de profesori veniti, prin concurs ori prin
transfer, din zone non-catalane (Moll 1986 b). A fost necesar s se treaca la formarea extraordinara a
profesorilor in catalana, pentru a preda in orele solicitate, prin intermediul unei reciclari masive, voluntare, care
oficializa programele institutiilor private (Moll 1986 b).

Estimarile oficiale mai recente vorbesc de o recuperare masiva, iar aprox. 70% dintre profesori poseda
acum stapinirea orala activa a catalanei, aici trebuind inclus un bun procent de 44% de profesori abilitati sa si
predea limba (Arenas 1986 a: 37).

Probleme si greutati

Aina Moll (1986 b) identifica trei tipuri de dificultati legate de prezenta fazd a expansiunii educatiei
bilingve.

1. Atitudini lingvistice de tendinte opuse.

a. Atitudini negative, cum sint consecintele inertiei lingvistice, atit din partea catalanofonilor, care considera
catalana prea inutila pentru a-i dedica un efort ulterior celui din mediul scolar, cit si din partea castilianofonilor
(dar asta se intimpla mai des in cadrul vechilor generatii), care considera introducerea catalanei ca o violenta
facuta asupra lor.

b. Atitudini puternic revendicative, raspindite atit printre nationalisti, cit §i printre populatia imigratd din
centura industriala a Barcelonei, care considera catalana o limba de prestigiu si utild in termeni de valoare
instrumentald viitoare. Existd oameni care au suferit pentru necunoasterea limbii tarii §i care vor sa asigure
propriilor copii cunoasterea acesteia fard ulterioare amindari (Moll 1986 b: 10).

2. Dificultati derivate din aplicarea metodelor pedagogice inadecvate situatiei catalane. De pilda,
recomandarea UNESCO din 1953, asupra necesitatii de a furniza un invdtamint in ,Jlimba materna”, are
valabilitatea ei doar dacd nu se aplica dogmatic. Experimentele de introducere a acestei teorii in Catalonia s-au
transformat intr-un faliment socio-cultural si politic, cind a iesit in evidenta tendinta lor de a divide in doua
blocuri separate elevii catalanofoni de cei castilianofoni. Dupa o opinie raspindita printre catalani aceasta nu
numai ¢i duce la rezultate pedagogice indoielnice, dar implicd evolutii diunitoare pe plan socio-politic’2. in
sfirsit, o astfel de alegere venea in contrast ,,atit cu vointa unanima a catalanilor de a evita divizarea populatiei in
doud comunitdti lingvistice, cit si cu dorinfa multor périnti castilianofoni de a-si scolariza propriii copii in
cataland, chiar din faza pre-scolara” (Moll 1986 b: 11).

3. Lipsa mijloacelor, atit economice, cit §i umane, privitoare la pregatirea profesorilor.

Aina Moll sugereaza cé lucrul cel mai important e mentinerea si imbunatatirea climatului de intelegere in
interiorul mediului scolar si a entuziasmului pentru munca de invatare (Moll 1986 b:11).

Concluzii

Transformarile sistemului scolar catalan au inregistrat schimbari foarte mari intr-o perioada de timp relativ
scurtad. Aceasta poate inspira consideratii de tip optimist, dacd nu vor interveni noi presiuni drastice din partea
guvernului de la Madrid (deja vizibile totusi, sub forma limitarilor economico-financiare si a impedimentelor
legislative).

Impreuna cu aspectul pozitiv al raspindirii bilingvismului in toate sectoarele societdtii existi insd si
pericolul unei prea rigide normativitati, regasibila in inevitabilul zel cu care unii profesori cauta sa raspindeasca
cunoasterea noii limbi standard. O astfel de problemad e desigur foarte viu resimtitd la nivel pedagogic si
constituie mai degraba o mostenire a trecutului, ce trebuie depasit in diferite feluri (de pilda, considerarea
,standardelor regionale”, a caror terminologie evoca explicit memoriei conceptul ,,italianei regionale” a lui De
Mauro). Cele doua tendinte sint: de o parte, preocuparea prioritara pentru raspindirea limbii normative; de alta
parte, considerarea in modul cel mai amplu posibil a varietatii plurilingvistice a elevilor si a contextului in care
vor trebui sa actioneze (Lopez del Castillo 1979), dupa principiile unei autentice scoli democratice (De Mauro
1981, 1986). Nu exista, totusi, o opozitie dihotomica intre aceste doua abordari, fiind vorba mai curind de un
continuum de-a lungul céruia alegerea efectiva il priveste pe profesor. Sint deja semnale pozitive ca a doua
tendintd e cea prevalentd, luind in seama faptul cad in actuala faza a schimbarii existd probleme generale de



importanta prioritard. Multe voci s-au ridicat impotriva primejdiilor unei excesive normativizari, care ar frustra
libera creativitate a elevilor, actionind in acelasi timp ca frina pentru evolutia naturald a limbii. Daca standardul
poate fi ,,dialectul tuturor”, cu personalitatea sa, diversele variante dialectale si sociolingvistice ,,se gasesc intr-o
distributie complementard, fiecare din ele dezvoltindu-si rolul sau, in vreme ce toate laolalta dau forma limbii”
(Moll 1986 a). Figura pedagogului traditionalist, obsedat de greseli ortografice si atent doar la productia scrisa,
fard sa se ingrijeasca de capacitatea de expresie orald (De Mauro 1981) reprezinta, totusi, un fapt marginal intr-
un sistem scolar care, in efortul sdu de innoire, n-a pierdut prilejul de a-si apropria inovatiile pedagogice cele mai
semnificative. 1

NOTE

Datele continute in acest studiu sint, in cele mai multe cazuri, cele oficiale, furnizate de Departamentul de Educatie al
regiunii catalane si de diferite echipe de cercetatori care colaboreaza cu el. Ele oglindesc, asadar, evaludri si opinii ale unor
institutii. Totusi, pentru o cercetare mai aprofundata, n-ar fi corect s nu ludm in consideratie estimarile neoficiale, care
adesea oferd proiectii mult mai putin incurajatoare in privinta realei riaspindiri a cunoasterii catalanei. In acest sens amintim
ca 1n Italia a aparut un volum dedicat problemelor invatamintului si formarii profesorilor in ariile bilingve, in care e abordata
problematica limbii catalane dintr-un punct de vedere riguros non-institutional. (AA.VV. 1986)

Dat fiind caracterul introductiv si general al acestui articol, estimarile oficiale, care sint pind azi singurele atestabile
pentru ansamblul Cataloniei, sint de retinut ca mai mult decit suficiente, in asteptarea unor noi cercetari care sa le confirme
ori infirme valabilitatea. Multumim tuturor celor care, in cadrul Departamentului, au contribuit, prin sugestii ori prin
furnizarea unor materiale, la realizarea acestei cercetiri, i indeosebi lui Joaquim Arenas, Manuel Naranjo si Aurorei Bel.

Acest articol face parte dintr-o cercetare mai ampld efectuatd in lunile aprilie-iunie 1986 din insarcinarea Institutului de
Studii Catalane, multumita unui ajutor financiar de la Cirit. O calda si sincerd recunostintd prof. Ramon Aramon i Serras
pentru interesul sau fatd de raspindirea realitatilor culturale catalane in Italia.

1. Catalana e vorbitd de mai bine de 6 milioane de persoane raspindite pe un teritoriu de 69. 255 kmp si cuprinzind,
inafara Cataloniei propriu-zise (sau a Principatului, cu orasele Girona, Leida, Girona e Taragona), zona Valenciei (Valencia
si Alicante), insulele Baleare si o fisie meridionala din Aragon. Sint, de asemenea, de limba cataland Rossiglione (Catalonia
de nord), in teritoriu francez, orasul Alghero, in Sardinia, si micul stat pirineic al Andorei. Toate acestea, impreund, sint
numite de catalani Téarile Catalane.

2. Prima Republica (1873-74) a durat doar citeva luni.

3. Tara Bascilor (Euskadi) o va obtine in 1936 (anul izbucnirii razboiului civil), iar Galicia in 1938, dar numai nominal,
intrucit de facto era deja ocupata de trupele franchiste.

4. Stiinta cea mai implicata cu acest prilej a fost sociolingvistica, care beneficiaza de o traditie bogata in Catalonia
(Vallverdu, 1980). Printre autoritatile internationale in domeniu nu trebuie uitatd prezenta la Congres a savantilor Peter
Trugdill, John J. Gumperz, William F. Mackey, Lesley si James Milroy, Jim Cummins etc. Deosebitd importanta in acest
context au capdtat manifestarile impresionante, cum au fost cele peste 100 de conferinte simultane in catalana, rostite la 8 mai
de experti straini in catalana, proveniti de la marile universitati euro-americane.

5. Obligativitatea catalanei ca materie a fost aprobati prin decret-lege in 1978. In principiu era vorba de trei ore pe
saptamind, care, incepind cu anul scolar 1981-82, au devenit patru, pentru primii ani de studiu (Moll 1986b).

6. Cineva a constatat ca, de fapt, nivelul de catalonizare ramine inca destul de coborit, daca se tine seama ca in acest
sector sint incluse si scoli care propun una sau doar citeva materii in catalana.

7. In Quebec anglofonii reprezintd o minoritate a populatiei totale a provinciei (si sint concentrati mai ales in Montreal),
in vreme ce francofonii sint aprox. 80% (unii dintre ei monolingvi). in Catalonia aproape jumtate din populatie e de limba
castiliana, fiind concentrata indeosebi in centura industriala a Barcelonei, in vreme ce catalanii (aproape toti bilingvi) sint cel
putin 50% (Rexach 1986).

8. In Quebec o astfel de miscare a dus, prin intermediul unei faze bilingve si sub presiunea decisivd a grupurilor
independentiste (Bouthillier 1981) la monolingvism oficial in intreaga regiune, fapt ce a contribuit probabil la depasirea
posturii separatiste. in Catalonia programul actual prevede o difuzare mult mai moderati a bilingvismului, chiar daci nu
lipsesc voci care s-au ridicat impotriva bilingvismului, perceput, in termeni actuali, ca a nu stiu cita tentativa de a impune
castiliana, limba cea mai tare, in dezavantajul celei mai slabe (Aracil 1982). Dezbaterea asupra bilingvismului, atit de intim
legata de optiunile politice, nu poate fi consideratad deja inchisa la nivel international (Grossjean 1982, Hamers si Blanc 1983,
Smolicz 1979), in vreme ce, in schimb, ea std pe loc in Statele Unite, unde prevaleaza in acest moment polemici pasionale,
viciate politic, intr-o atmosfera de regasitd grandeur imperialistd, cu sindromuri etnofobe. Psiholingvistul Kenji Hakuta
(1986) a identificat, cu abilitate academica, prejudecatile politico-culturale implicite in sustinerea, ca pretext, a randamentului
scolar scazut al copiilor educati in scoli bilingve, argumentul pe care se bazeazd actuala campanie impotriva educatiei
bilingve dusa de puternice sectoare ale administratiei Reagan. Un intreg fascicul din International Journal of the Sociology of
Language, ingrijit de David Marshall (1986), expune diferite puncte de vedere asupra recentelor tentative americane de a
impune limba engleza (English Language Amendment), identificindu-le punctele etnocentriste si limitele rasiste (Marshall
1986).

9. Dupa Lambert (1967) se poate vorbi de motivatii infegrative cind invatarea L2 e dictata de consideratii de caracter
optional si de dorinta de a face parte dintr-o comunitate, integrindu-te cultural in ea. Motivatiile instrumentale , in schimb,



sint cele care stau la originea unor decizii mai pragmatice, cum ar fi nevoia de a patrunde pe piata fortei de munca, in masura
in care L2 e considerata ca un instrument necesar pentru mobilitatea sociala.

10. Pentru a defini complexa situatie sociolingvisticd catalana a fost propus termenul de diglosie incrucisata (Siguan
1984). De fapt, distributia diglosica are loc in medii economice suprapuse: inalta burghezie si functionarii militari vorbesc
castiliana, burghezia de mijloc si o parte din muncitori vorbesc catalana, in vreme ce imigrantii, care in majoritate alcatuiesc
proletariatul industrial, vorbesc mai mult castiliana (Conversi 1985). Precizam ca, dimpotriva, in Quebec franceza era, cel
putin in anii *70, o limba cu un slab prestigiu fata de engleza, limba oficiald unicd a tuturor regiunilor din jurul sau (,,0 insula
de francofonie intr-un ocean anglofon”).

11. Pentru o trecere in revistd limitata la perioada 1970-1984, cf. Conversi (1985). Totusi, o cercetare relativa la primii
ani ai deceniului "80 arata o tendintd mai putin favorabild: intre 1978 si 1983 numarul de imigranti care accepta catalana a
scazut cu 20% (Solé 1985). O astfel de supozitie trebuie insa sustinuta si in lumina schimbarilor socio-culturale mai recente,
cu deosebire in cimpul educativ, si pornind de la intrarea in vigoare a Legii de Normalizare Lingvistica (aprilie 1983). Nici
macar sectoarele cele mai nationaliste nu impartasesc acest optimism si, indatd dupa franchism, s-au indltat voci alarmante
despre posibilele efecte primejdioase ale neintegrarii ultimelor valuri de imigranti (Argente si altii, 1979). Trebuie, cu toate
astea, addugat cd acest alarmism e 1n parte nefondat, dacd se ia In seama cd deja la Inceputul anilor ’80 s-a inregistrat o prima
cadere si o oprire totald a sosirilor in Catalonia, din cauza crizei economice, insotitd de-a dreptul de fenomenul emigratiei
inapoi.

12. Pentru a intelege concretetea acestui pericol ar trebui cunoscutd putin istoria Cataloniei. Tentativa de a diviza
locuitorii Cataloniei si de a instrumentaliza populatia de imigranti a fost o constantd a guvernului central. Faza cea mai dura a
acestei strategii a fost atinsa in 1909, cind Lerroux, un demagog de meserie trimis de Madrid, a reusit sa catalizeze sprijinul
populatiei castilianofone, provocind grave dezordini. O astfel de politica, numita lerrouxism, de la numele celui ce a pus-o
primul in act, a fost, de atunci, mereu prezentd in arsenalul dreptelor. Nu e, deci, nefondatd ingrijorarea fata de o posibila
recuperare din partea extremei drepte spaniolizante, intr-o perioada in care aceasta constatd ca-si pierde, progresiv, sprijinul
in Catalonia. Astazi, de fapt, se poate spune cd, dincolo de nationalismul liberal al celor de la Convercencia i Unio,
catalanismul e mai cu seama opera stingii, inlauntrul careia exista singurele orientari care sustin dreptul la autodeterminare.

Traducere din limba italiand de Alexandru Cistelecan
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