Bilingvismul si insusirea unei a doua limbi
JiM CUMMINS

Introducere

Interesul pentru fenomenele bilingvismului si insusirii unei a doua limbi a continuat
sd sporeasca in ultimii cinci ani atit in rindul cercetatorilor cit si al celor care detin decizia
politica. In parte, continua vizibilitate a acestor fenomene se datoreazi cresterii rapide
a diversitatii culturale si lingvistice din societdtile industrializate, ca o consecintd a
intensificdrii imigrarii si programelor de stabilire a refugiatilor. Cei ce detin decizia politica
sint in mod firesc interesati sa optimizeze eficienta programelor prin care copiii si adultii
invatd limba/limbile dominantd/e in societate.

Crescinda interdependentd economicd si stiintifica de pe arena internationald
genereaza §i ea o cerere tot mai mare de indivizi cu competente bilingve care pot
facilita colaborarea interculturali. in mod special, rispindirea in intreaga lume a
limbii engleze ca a doua limbad ridica atit probleme tehnice, legate de pedagogia
predarii limbii, cit si probleme socioculturale legate de hegemonia culturala si
economica (Pennycook 1992, Phillipson 1992, Tollefson 1991).

Pe linga diversitatea i contactul crescinde dintre culturi pe plan intern si
international, un al treilea factor care alimenteaza interesul pentru bilingvism si
invatarea unei a doua limbi il constituie in numeroase tari un mai mare grad de
recunoastere a drepturilor lingvistice ale minoritatilor indigene si culturale. Mass
media electronicd face ca izolarea lingvistica sd diminueze chiar si in comunitatile
cele mai indepartate, consecinta fiind cd pentru multe grupuri minoritare se
accelereaza ritmul asimildrii lingvistice. In diverse parti ale lumii, grupurile
minoritare au solicitat §i primit sprijin institufional pentru pastrarea si revitalizarea
limbilor periclitate de catre mass media si sistemul educational.

in multe tiri, se mai intersecteazd cu fenomenele bilingvismului si invatirii unei
a doua limbi problemele echitatii sociale si educationale. §i anume, rezultatele slabe
la Invatatura — devenite constante la elevii provenifi din anumite grupuri minoritare
in societatile occidentale, rezultind intr-un grad de instructie si de statut economic
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inferior in rindul adultilor din aceste grupuri —, ridicd intrebari cu privire la
programele educationale adecvate si politicile necesare rasturnarii modelului istoric
al rezultatelor slabe. Sint extrem de controversate in Statele Unite si, intr-o masura
mai micd, in alte tari, mai ales programele educationale bilingve in care prima limba
(L1) a copiilor minoritari este folosita doar partial ca mijloc de instruire. Chiar daca
controversele sint In primul rind de naturd socio-politica, fiind concentrate asupra
temerilor cd educatia bilingva va avea ca rezultat ceea ce Schlesinger (1991) numeste
,Dezbinarea Americii”, interpretarea cercetarilor academice referitoare la bilingvism
si Invatarea unei limbi constituie si ea subiectul unei dezbateri la fel de fluctuante.
Studiul de fata abordeaza achizitiile recente in cercetarea si teoria referitoare la
aceste probleme; mai concret, sint dezbatute aici urmatoarele: 1) schimbarea limbii in
prima copilarie, 2) consecintele cognitive si scolare ale bilingvismului si invatarii unei a
doua limbi, 3) bilingvismul si invatarea unei a doua limbi 1n anii de scoala, si 4) modele
teoretice pentru conceptualizarea dezvoltarii bilingvismului si invatarii unei a doua limbi.

Schimbarea limbii in prima copilirie

Un numar crescind de grupuri minoritare din punct de vedere lingvistic si de
acum inradacinate in tara de adoptie isi vad amenintatd supravietuirea ca si comunitai
distincte, ca urmare a pierderii limbii. De exemplu, in cazul minoritatii francofone
din Ontario, Canada, rata asimilarii a crescut de la 28,8% in 1981 la 33,4% in 1986
(Wagner si Grenier 1991:108). Cu alte cuvinte, in decursul vietii sale, unul din trei
francofoni trece de la franceza la engleza ca principala limba de folosinta zilnica.

In Noua Zeelandi, cercetari sociolingvistice facute la sfirsitul anilor *70 aritau
ca limba maori se afla in potentialul pericol de a dispare in timpul unei generatii
(Benton 1988). Aceste date au constituit un catalizator pentru comunitate si guvern
pentru a actiona in sensul revitalizarii limbii maori prin instituirea de programe
prescolare sutinute exclusiv in limba maori. Depasind in prezent cifra de 600 si
incluzind 16,6% din totalul copiilor maori sub virsta de cinci ani (Waite 1992),
aceste kohango reo (cuibare lingvistice) au sporit presiunea in favoarea infiintarii
unor programe de imersiune in limba maori pentru nivelele elementare i gimnaziale.
In timp ce astfel de programe s-au extins in ultimii ani, numai 0,4% din elevii maori
de nivel elementar urmeaza in momentul de fatd programe de imersiune in limba
maori (Kura Kaupapa Maori), 3,6% urmind scoli bilingve, iar 9,2% urmeaza cursuri
in scoli in care limba predominanta este engleza (Waite 1992). Rezultatele acestui
experiment social, ce are ca obiect impiedicarea schimbarii limbii, urmeaza sa se
vada in deceniul viitor, Insa date din alte parti ale lumii sugereaza ca — singurd —
scoala are o putere limitata in revitalizarea limbilor periclitate (Fishman 1991).

Unul din cele mai cuprinzatoare studii in domeniul péstrarii si schimbarii limbii
in prima copildrie a fost alcatuit de Sirén (1991). Acest studiu a implicat peste 600 de
familii din zona Stockholmului in cadrul carora parintii vorbeau acasa altd limba
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decit suedeza. Parintii au fost intervievati in timpul graviditatii mamelor, iar mai
apoi in jurul virstei de 2 ani §i jumatate si, respectiv, patru ani a copiilor. La patru
ani, 84% din copii urmau programe prescolare, insd numai 35% din cei ce ar fi fost
indreptatiti la sprijinirea limbii vorbite acasa, primeau efectiv acest sprijin. Sirén
anunta ca in cazurile in care ambii parinti vorbeau in casa exclusiv limba minoritara
cu copiii lor in virstd de patru ani, majoritatea copiilor foloseau in comunicare
aceasta limba (indexul lui Sirén referitor la transmiterea limbii), insa chiar si in aceste
cazuri influenta suedezei era evidenta: un numar considerabil de copii vorbeau mai
fluent suedeza (16%) sau cu aceeasi fluentd (13%). Mai mult, 25% din copii foloseau
suedeza acasa ca pe o limba suplimentara.

Cind unul din parinti folosea suedeza ca principala limba de comunicare cu copilul,
transmiterea limbii minoritare s-a dovedit mult mai slaba; pentru 77% suedeza era limba
in care aveau o mai mare fluenta atunci cind ea era vorbita de tatd si 89% daci ea era
vorbita de mama. Totusi, chiar si in cazurile in care suedeza a devenit limba mai fluenta,
transmiterea limbii minoritare era puternica (peste 80%) atunci cind parintele care vorbea
limba minoritara folosea exclusiv aceasti limba in comunicarea sa cu copilul. in con-
trast, in cazurile in care périntele care vorbea limba minoritard folosea atit suedeza cit si
limba minoritara, transmiterea a fost mult mai slaba, reducindu-se la 26% atunci cind
tatdl era cel care folosea ambele limbi si la 41% cind folosea mama ambele limbi.

in opinia lui Sirén, limba folosita in programul prescolar are un efect dramatic
asupra fluentei copiilor in limba folosita acasa. Copiii cu care s-a folosit exclusiv limba
minoritard in ciclul prescolar, au pastrat-o ca limba cu mai mare fluentd intr-o proportie
covirgitoare (86%), iar din restul de 14%, 8% au demonstrat aceeasi fluenta in ambele
limbi, iar 5% o mai mare fluenta in limba suedeza. Cifrele echivalente pentru copiii care
beneficiau si la gradinitd de un oarecare sprijin pentru limba vorbita acasa sint de 50%
avind drept limba predominanta limba vorbitd acasa, 14% cu fluentd egald in ambele
limbi §i 36% avind ca limba predominanta suedeza. Atunci cind programul prescolar se
desfagoara exclusiv in limba suedeza, numai 25% dintre copii pastreaza limba de acasa
ca limba predominanta, 12% au fluenta egald in ambele limbi, iar 63% au mai multa
fluentd in suedez. In cazurile in care copiii rimin mai mult acasd, 64% din ei isi pastreaza
limba de acasa cu fluentd mai mare, 6% au fluenta egald, iar 30% au mai multa fluenta in
suedeza (Sirén 1991:185, Tabelul 12.8). Sirén conchide ca atunci cind mama vorbeste
exclusiv in limba minoritara cu copilul, chiar si un sprijin minim in perioada prescolara
poate contribui la mentinerea limbii minoritare.

Implicatiile acestor date asupra politicilor referitoare la limba optimd a
programelor prescolare au fost discutate in paginile publicatiei Education Week de
catre Porter (1991) si Wong Fillmore (1991a). Porter invoca principiul ,,time-on-task”
(timpul alocat invatarii limbii) pentru a maximiza contactul prescolar al copiilor cu
limba engleza, in timp ce Wong Fillmore sugereaza ca preponderenta unui contact
prescolar exclusiv cu engleza constituie un factor major in distrugerea comunicarii
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familiale. Este in mod evident de dorit continuarea cercetarii in acest domeniu, pentru
a se stabili relevanta acestei chestiuni pentru dezvoltarea personala si educationala a
copiilor.

Urmarile bilingvismului

In ultimii 20 de ani, un numir mare de studii au investigat consecintele
bilingvismului pe plan scolar, cognitiv si lingvistic (vezi Reynolds 1991b pentru o
trecere in revistd de actualitate). Numeroase studii publicate in ultimii ani continud
aceasta linie de cercetare si, in plus, continud sa fie propuse si finalizate incercari
de sinteze teoretice.

Doua studii efectuate in Canada sugereaza ca dezvoltarea performantei in L1 a
elevilor minoritari poate influenta pozitiv invatarea altor limbi. Ambele cercetdri au
fost conduse intr-un mare consiliu scolar metropolitan din Toronto care ofera franceza
ca a doua limba 20 de minute pe zi in clasele I-IV, iar apoi, optiunea unui program
bilingv francez-englez in clasele V-VIII. Elevii au de asemenea posibilitatea de a
participa la un program de mostenire lingvisticd implicind invatarea unei alte limbi
decit engleza sau franceza incepind din gradinita i pina la terminarea clasei a opta.

Primul studiu (Bild si Swain 1989) demonstreaza cé elevii de clasa a opta care
au urmat programul de mostenire lingvistica si au fost inscrisi in programul bilingv
englez-francez au rezultate mai bune intr-o serie de mésuratori gramaticale ale
francezei, insd nu si in ce priveste bagajul lexical, decit cei care au urmat un program
englez. S-a remarcat §i o corelatie semnificativ pozitiva intre numarul de ani in care
au frecventat cursurile de mostenire lingvistica si indicele de performanta la franceza.
Cel de al doilea studiu (Swain, Lapkin, Rowen si Hart 1991) a implicat peste 300
de elevi de clasa a opta din acelasi program bilingv. Swain, et al., au comparat patru
grupe de elevi la diferite masurdtori ale performantei in limba franceza: 1) cei care
nu cunosteau nici o limba din programul de mostenire (PM); 2) cei care aveau
anumite cunostinte dintr-o limba PM, insa exclusiv orale; 3) cei care aveau si abilitati
de scris/citit intr-o limbd PM, insa doar la modul pasiv; si, in sfirsit, 4) cei care
intelegeau si foloseau o limba PM la modul scris. Primul grup provenea din parinti
cu un grad de instruire si statut profesional mai inalte decit ai celor din celelalte trei
grupuri, in cadrul crora nu exista nici o diferenta in aceasta privinta.

S-au observat diferente extrem de semnificative In favoarea elevilor din grupurile
3 si 4 in ce priveste atit deprinderile orale cit si cele scrise In limba franceza. Aceste
diferente sint demne de notat mai ales cu privire la faptul cé acesti elevi proveneau din
medii socio-economice considerabil inferioare decit elevii care aveau ca prima limba
engleza. S-a remarcat de asemenea ca elevii a caror prima limba era una romanica
aveau rezultate mai bune la aspectele orale ale limbii franceze, insa efectul acestei
variabile era cu mult mai mic decit efectul abilitatilor scrise intr-o limba din programul
de mostenire. Autorii conchid ca exista un transfer de cunostinte si de procese de
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invatare de la o limba la alta si ca dezvoltarea abilitatilor scrise in L1 atrage dupa sine
beneficii concrete pentru elevi in invatarea altor limbi.

Aceste doua studii luate Tmpreuna sugereaza ca trilingvismul reprezinta un obiectiv
fezabil pentru elevii proveniti din grupuri lingvistice minoritare si ca abilitatile scrise in
limba vorbita acasa faciliteaza dezvoltarea deprinderilor academice in alte limbi.

Rezultatele unui recent studiu australian (Ricciardelli 1989) exemplifica tipurile de
avantaje pe care le poate conferi procesarea de informatii bilingve asupra dezvoltarii
copilului. Ricciardelli a condus doud investigatii legate de influenta bilingvismuli asupra
creativitatii si abilitatilor cognitive ale copiilor. Prima a implicat 57 de copii bilingvi
(italiana-engleza) si 55 de copii monolingvi (englezd) cu virsta cuprinsa intre cinci §i
sase ani la data intocmirii studiului. Folosind analiza covariantei pentru a controla
statistic diferentele rezultate din mediul de provenienta, Ricciardelli a facut cunoscut
faptul ca copiii performanti in engleza si italiand aveau rezultate semnificativ mai bune
decit 1) copiii performanti numai in engleza si 2) copiii bilingvi care erau performanti in
engleza, dar mai putin in italiand, la mai multe masuratori reflectind gindirea creativa
(masuratorile imaginatie §i fluenta Torrance), constientizarea metalingvistica
(corectarea topicd) i abilitati verbale si non-verbale.

Cea de a doua investigatie a fost condusa la Roma cu 35 de copii bilingvi (italiana-
engleza) si 35 de copii monolingvi (italiand), cu virsta cuprinsa intre cinci si sase ani. Din
nou, copiii performanti in ambele limbi aveau rezultate semnificativ mai bune decit
ceilalti la masuratorile imaginatie si fluenta Torrance, precum si Corectarea Topicii
si Citirea Cuvintelor. Ricciardelli conchide ca formarea de abilitdti bilingve fluente
intensifica aspecte ale dezvoltarii lingvistice si cognitive ale copiilor.

O tendintd asemanatoare reiese dintr-un studiu efectuat asupra unor copii cu
virsta intre cinci si sase ani din Voivodina din fosta Tugoslavie (Goncz si Kodzopelic
1991). Cercetarea a implicat cinci grupuri de copii: 1) un numar de 22 de copii avind
sirbo-croata ca prima limba (L1) inscrisi intr-un program prescolar experimental in care
se preda engleza 30 de minute zilnic; 2) un numar de 22 de copii avind ca prima limba
sirbo-croata frecventind un program experimental de imersie in limba franceza in cadrul
caruia franceza reprezenta singura limba de instructie cu exceptia a 30 de minute
desfasurate 1n sirbo-croatd o datd la doud zile; 3) un grup control de 22 de copii
frecventind un program sirbo-croat obignuit; 4) un grup de 20 de copii avind ca prima
limba (L 1) maghiara si care ajunsesera la o oarecare fluenta si in sirbo-croata, in princi-
pal in urma contactului din cadrul comunitatii; si 5) un grup de 20 de copii monolingvi
(maghiard) care urmau acelasi program in limba maghiara. S-au format perechi cu copiii
din cele doua sectiuni ale studiului in functie de variabile ale mediului precum statut
socio-economic, abilitati non-verbale, virsta si sex. Prima parte a studiului a facut
comparatie intre grupurile 1, 2 i 3, iar partea a doua intre grupurile 4 si 5.

Din comparatii a reiesit cd copiii care aveau experiente bilingve timpurii
obtineau rezultate semnificativ mai bune la diverse teste metalingvistice. Autorii
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au sugerat ca invatarea unei a doua limbi pe durata gradinitei 1i ajutd pe copii sa-si
concentreze atentia asupra fenomenelor lingvistice §i promoveaza o orientare analitica
inspre limbaj. Un studiu efectuat in continuarea celui dintii asupra acelorasi copii aflati
de aceastd datd in clasa inti a aratat ca profesorii considerau cé copiii care avusesera o
experienta prescolard bilingva (50 la numar) au deprinderi mai bine dezvoltate in functii
cognitive relevante pentru citit in comparatie cu cei (30 la numar) a caror experienta
prescolara fusese monolingva. Diferentele erau mai mari in favoarea copiilor ale caror
experiente bilingve anterioare clasei intii fuseserd mai intense.

Daca aceste studii recente sint relativ bine concepute, in general exista
probabilitatea ca comparatiile dintre grupurile monolingve si cele bilingve sa fie
intotdeauna problematice din cauza dificultatii de a elimina sursele de potentiald
partinire (Hakuta 1986, Reynolds 1991a). Totusi, curentele care sugereaza o anumita
superioritate in aspecte ale dezvoltarii metalingvistice sint atit de coplesitoare in
studiile realizate in ultimii 20 de ani incit rezultatele de ansamblu ale muncii de
cercetare sint convingatoare pentru mulfi cercetatori.

Diaz si Klinger (1991) au propus ceea ce ei denumesc drept schita unui model
explicativ pentru a da seama de datele empirice. Prima lor propunere este aceea
ca expunerea la o virsta frageda la doua limbi intr-o maniera sistematic cumulativa
duce la o constientizare obiectivd a regulilor gramaticale si functiilor lingvistice.
A doua lor ipoteza este ca aceastd constientizare sporitd a functiilor cognitive ale
limbajului duce la folosirea mai intensa si mai eficienta a limbajului ca instrument
de gindire. *i, in sfirsit, ei mai sugereaza ca recurgerea bilingvilor la conversatia
familiara si medierea verbala promoveaza dezvoltarea functiilor cognitive execu-
tive. In acelasi spirit, Bialystok (1991) interpreteaza datele rezultate din cercetare
ca fiind un indiciu clar ca copiii bilingvi au o constiintd mai acutd a componentelor
analitice si de control ale procesului lingvistic. Ea sustine ca sistemele de prelucrare
dezvoltate pentru a servi doud sisteme lingvistice sint in mod necesar diferite de
sistemele de procesare similare care functioneaza in folosirea unuia singur.

Malakoff si Hakuta (1991) au explorat si mai in profunzime relatia dintre
bilingvism si constientizarea metalingvistica, in cadrul a doud studii care au investigat
traducerea dintr-o limba intr-alta de catre studentii minoritari. Ei au facut cunoscut
faptul ca capacitatea de a traduce este larg raspindita in rindul copiilor bilingvi aflati
la sfirgitul ciclului primar. Aceastd capacitate pare sa fie legata atit de performanta
lingvistica din cele doua limbi cit si de o capacitate metalingvistica distinctd, care nu
are legatura cu performanta din cele doud limbi. Ei mai sugereaza ca traducerea ofera
un excelent instrument pedagogic pentru acutizarea constiintei metalingvistice a elevilor
si a mindriei lor pentru faptul ca sint bilingvi.

Pe scurt, cercetarea empiricd si teoretica avind ca obiect procesarea bilingva
si cognitivd a cunoscut nuantari importante in ultimii ani. Continud sa se acumuleze
dovezi ale unei anumite intensificari a dezvoltarii metalingvistice a elevilor bilingvi
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si se prefigureazd promitatoare directii teoretice de explicare a acestor fenomene.
in mod clar, promovarea bilingvismului si a instructiei bilingve in anii de scoald
va necesita In mod obignuit i o forma de educatie bilingva. Date recente referitoare
la rezultatele programelor bilingve sugereaza ca astfel de abordiri educationale
au capacitatea de a sustine bilingvismul aditional.

Educatia bilingva

Polemica ce caracterizeaza dezbaterea din Statele Unite, referitoare la eficacitatea
si dezirabilitatea educatiei bilingve pentru studentii minoritari, a continuat fara incetare
in ultimii ani. (Vezi Cazden si Snow pentru o antologie de studii prezentind ambele
viziuni asupra problemei, si Crawford 1989; 1992 pentru o explicatie a politicii
,.exclusiv engleza”.) Impotriva educatiei bilingve atacul cel mai complet elaborat este
cel din volumul lui Porter (1990), intitulat Forked tongues: The politics of bilingual
education. Analiza intreprinsa de aceasta autoare a fost criticata in mai multe rinduri
(de pilda, Baker 1992, Cummins 1991a). in special, cercetari intinse i-au demontat
afirmatia ca ar exista o relatie directa intre cantitatea de instruire desfasurata in limba
engleza la scoald de catre copiii minoritari (,,timpul alocat insusirii limbii”) si realizarile
lor 1n acea limba.

Subrezimea ipotezei ,,timpul alocat insusirii limbii” reiese din succinta trecere in
revista a cercetarii efectuata de Krashen inainte de 1991. Ipoteza este demontata si de
alte doua studii ale unor cercetari pe termen lung, publicate recent. Cel dintii este un
studiu longitudinal, desfasurat pe o perioada de opt ani si incluzind peste 2000 de
elevi latino-americani in cadrul a trei tipuri diferite de program, care se deosebeau
prin cantitatea de instruire in engleza si spaniold (Ramirez, Yuen si Ramey 1991,
Ramirez, et al. 1991). Cel de al doilea set de studii consta intr-o serie de evaluari ale
programelor bilingve basce-spaniole din fara Bascilor din Spania (Gabina, et al. 1986,
Sierra si Olaziregi 1989; 1991).

Studiul lui Ramirez compara progresele scolare din ciclul primar ale copiilor
latino-americani din cadrul a trei tipuri de program: 1) imersiune in limba engleza,
presupunind folosirea aproape exclusiv a englezei in ciclul primar; 2) program bilingv
cu abandonarea timpurie a primei limbi, in care spaniola era folositd aproximativ o
treime din timp in cursul gradinitei si a clasei intii, un sfert din timp in clasa a doua,
urmati apoi de abandonarea sa rapida; si 3) program bilingv cu abandonarea tirzie a
primei limbi, in cadrul caruia se folosea in principal spaniola in timpul gradinitei, in
clasele intii si a doua folosirea englezei cam o treime din timp, jumaétate din timp
folosirea englezei in clasa a treia, iar apoi aproximativ 60% din timp folosirea englezei.

Unul din cele trei programe bilingve cu abandonarea tirzie a primei limbi care au
fost urmadrite in studiu a constituit o exceptie de la modelul general, in sensul in care
elevii urmau o educatie 1n principal in engleza incd de la sfirsitul clasei a doua, educatia
in limba spaniola reducindu-se la minimum in clasele a cincea si a sasea. Cu alte
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cuvinte, acest program bilingv cu ,,abandonarea tirzie a primei limbi” era asemanator
in practica celor de abandonare timpurie. Elevii care urmau programe de imersie in
limba engleza sau de abandonare timpurie a primei limbi au fost urmariti din gradinita
si pind in clasa a treia, in timp ce aceia care urmau programe de abandonare tirzie a
primei limbi au fost urmariti in doud grupari (clasele: gradinita-3 si 3-6).

S-a putut face o comparatie directa intre progresele copiilor din programele de
imersie in limba engleza si cele bilingve cu abandonarea timpurie a primei limbi, insa
a fost posibila numai o comparatie indirecta intre aceste doua tipuri de program deja
mentionate §i programele cu abandonare tirzie a primei limbi deoarece acestea din
urma existau in cartiere si scoli separate de cele dintii. Comparatia dintre programele
de imersie si cele de abandonare timpurie a primei limbi au demonstrat ca in jurul
clasei a treia, elevii detineau cam acelasi nivel in limba engleza atit in capacitatea de
a citi cit si in performantele matematice. Elevii din fiecare program de acest fel
progresau din punct de vedere scolar in acelasi ritm cu elevii majoritari, distanta dintre
ei si elevii majoritari mentinindu-se insa mare. Cu alte cuvinte, tendinfa lor era de a nu
ramine $i mai mult in urma intre clasele intii si a treia, insa nici nu reuseau sa micsoreze
distanta fatd de majoritari in mod semnificativ. Contrar asteptarilor multora dintre cei
ce detin decizia politica, elevii care urmeaza programul de imersie In limba engleza
nu paraseau mai repede programul decit elevii din programul de abandonare timpurie
a primei limbi, fapt care sugereazd ca programele vizind strategia imersiunii pot fi
comparabile din punctul de vedere al costului cu programele bilingve.

Daca aceste rezultate nu demonstreaza superioritatea programelor de
abandonare timpurie a primei limbi fatd de cele de imersiune in limba engleza, ele
demoleaza argumentul ca ar exista o relatie directd intre cantitatea de timp alocata
educatiei in limba engleza si dezvoltdrii scolare in limba engleza. Daca ar fi valabila
notiunea de ,timp alocat insusirii limbii”, elevii care au urmat programele de
abandonare timpurie a primei limbi ar fi trebuit sa se situeze la un nivel semnificativ
inferior fatd de cei care au urmat programele de imersie in limba engelza, fapt
care nu s-a intimplat.

Datele rezultate din analiza programelor de abandonare tirzie a primei limbi au
infirmat si ele ipoteza ,.timpului alocat insusirii limbii”. Datele referitoare la clasele 3-
6 aratd ca elevii din cele doua grupari care au continuat sa fie educati cel putin 40%
din timp in prima limba recupereaza decalajul fata de elevii majoritari. Aceastd
recuperare se produce in ciuda faptului ca acesti elevi erau mult mai putin timp educati
in limba engleza decit elevii din programele de abandonare timpurie a primei limbi si
decit cei din programele de imersie in limba engleza si cd, proportional, mai multe din
familiile lor proveneau din straturi cu cele mai reduse venituri fata de elevii din celelalte
doua tipuri de program.

Au fost observate diferente interesante si intre trei grupuri care urmau programe
de abandonare tirzie a primei limbi in ceea ce priveste matematica, limba engleza
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(mai exact, deprinderi ca punctuatia, folosirea majusculelor etc), si cititul in limba
englezd; mai concret, potrivit raportului:

In ceea ce priveste matematica si limba engleza, se pare ci elevii din grupul E,
care au beneficiat de cele mai mari oportunititi de a-si dezvolta deprinderile tinind de
prima lor limb4, au inregistrat un progres mai mare in capacitatea lor de a citi in limba
engleza decit cea a grupului de control din acest studiu. Sprijiniti in continuare, s-ar
putea astepta din partea acestor elevi sa ajungd din urma si sa aproximeze nivelul
mediu de realizare al acestui grup de control.” (Ramirez, Yuen si Ramey 1991: 35).

in contrast, elevii din grupul G care au fost trecuti brusc in primele clase la o
educatie aproape in totalitate in englezd (intr-o manierd asemandtoare elevilor din
programele de abandonare timpurie a primei limbi) pareau sd piardd teren in fata
elevilor majoritari intre clasele 3-6 la matematica, limba engleza si citire. Raportul
concluzioneaza in felul urmator:

,Elevii cérora li s-a oferit un program coerent si substantial de dezvoltare in
prima lor limba si-au insusit deprinderile matematice, de limba si citire in engleza la
fel de repede ori chiar mai repede decit elevii majoritari avuti in considerare in acest
studiu. De vreme ce dezvoltarea lor in aceste capacitati scolare este atipica pentru
tineretul defavorizat, ea sustine ipoteza eficacitatii dezvoltarii primei limbi pentru
facilitarea insusirii deprinderilor in limba engleza” (1991:36).

Date provenite din tara Bascilor au aratat in acelasi chip o legaturd minima
intre cantitatea de timp in care educatia se desfagoara in limba majoritara si rezultatele
scolare la acea limba. Cele trei studii sint asemanatoare in conceptie, in sensul in
care fiecare studiu compara realizarile in limba basca si in cea spaniold ale elevilor
din ciclul primar in trei tipuri de program: 1) educatie in limba spaniola cu limba
bascd drept a doua limba (Modelul A); 2) spaniola si basca folosite in educatie
fiecare aproximativ 50% din timp (Modelul B); 3) educatie in limba basca, iar spaniola
ca materie de studiu (Modelul D). Elevii care urmau modelul D proveneau atit din
familii in care se vorbea spaniola cit i din familii in care se vorbea limba basca, in
timp ce majoritatea elevilor din celelalte doua programe proveneau din familii in
care se vorbea spaniola. In toate cele trei studii, au fost alese la intimplare mostre
stratificate reprezentative pentru populatia din tara Bascilor.

A reiesit un model similar de rezultate in toate cele trei studii si la ambele
clase studiate (clasele a doua si a cincea). Au iesit In evidentd diferente extrem de
mari intre Modelele A si D in stdpinirea bascei atit oral cit si scris, Modelul B
situindu-se pe o pozitie intermediara. In ce priveste spaniola, totusi, diferentele dintre
programe erau mici pentru ambele clase. De pilda, in cel de-al doilea studiu, care
implica elevi de clasa a cincea (Sierra si Olaziregi 1989), s-a inregistrat o diferenta de
numai sase puncte pe ansamblul punctajelor la spaniola intre Modelele A si D (79,81,
devierea standard fiind de 7,99, fatd de 73,77, devierea standard fiind de 9,31) in
comparatie cu cele 56 de puncte diferenta inregistrate la punctajul pentru limba basca
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(23,17 fatd de 79,04). In cadrul Modelului D, era semnificativa limba vorbiti acasi in
prevederea punctajelor la spaniold; cei care vorbeau intotdeauna sau aproape
intotdeauna n limba basca au inregistrat un punctaj oarecum inferior la spaniola. Totusi,
luate toate cele trei programe 1n general, factorii individuali (de pilda, abilitatile scolare)
se aflau la baza celor mai multe variatii In spaniold, In timp ce pentru limba basca cele
mai semnificative s-au dovedit variatiile programelor si prima limba a elevilor.

Obiectivele programelor bilingve basce (Modelul B) si de imersiune in limba
minoritara (Modelul D) diferd de cele ale majoritatii programelor bilingve din Statele
Unite. Obiectivul major in tara Bascilor 11 constituie promovarea bilingvismuui
aditional, in vreme ce telul primordial al programelor bilingve din Statele Unite il
constituie realizarile scolare In limba majoritard. Cu toate acestea, descoperirile sint
izbitor de asemanatoare: educatia prin intermediul unei limbi minoritare pentru o
bunad parte a timpului petrecut la gcoala atrage dupa sine dezavantaje scolare minime
sau chiar nu atrage nici un fel de dezavantaje scolare in ceea ce priveste limba
majoritard. Rezultate similare s-au Inregistrat si pentru minoritatea francofona din
Canada (Landry si Allard 1991, studiu trecut in revistd mai jos).

Date provenite din programele bilingve turco-olandeze din Olanda releva un
model asemandtor si vin in sprijinul eficacitatii educatiei in L1 pentru elevii minoritari.
Verhoeven (1991a) a investigat Insusirea unei educatii bilingve in rindul a 138 de
copii care vorbeau turca §i care urmau programe fie exclusiv olandeze, fie turco-
olandeze de abandonare a primei limbi. Copiii au fost observati pind la sfirsitul
clasei a doua si au fost supusi unei serii de teste de evaluare a abilitatilor orale si
scrise din ambele limbi. Datele au aratat ca elevii care au primit i educatie scrisd in
limba turca (L1) au avut rezultate la fel de bune la aspectul scris al limbii olandeze
(L2) cu cei care au primit educatie exclusiv in limba olandeza. De fapt, Verhoeven
(1991a:72) subliniazd faptul ca exista o tendintd in rindul elevilor care urmau
programul de abandonare a primei limbi de a obtine rezultate mai bune la aspectele
scrise ale L2 decit cei care urmasera cursuri exclusiv in L2, insd majoritatea
comparatiilor nu au avut relevantd statisticd. S-au observat insd diferente
semnificative in atitudinea fata de aspectul scris al limbii; elevii din clasele bilingve
au manifestat o orientare mai pozitiva spre aspectul scris al limbii atit in L1 cit i in
L2 decit elevii care urmasera clase exclusiv in L2.

Verhoeven a realizat i o analizd prin metoda aleatorie pentru a investiga relatiile
deprinderilor scrise dintre turca si olandeza. Pentru grupul care urmase cursuri exclusiv
in olandeza el a Inregistrat ,,un puternic transfer de la decodarea insusita anterior si
deprinderile de intelegere a unui text in L2 inspre deprinderi similare insusite mai tirziu
in L1” (1991a:71), iar in rindul elevilor din programul bilingv el a observat un trans-
fer pozitiv al deprinderilor scrise din L1 inspre deprinderi insusite mai tirziu in L2.

intr-un alt studiu care a inclus copii in virstd de sase ani de provenienta turca,
Verhoeven (1991b) a Inregistrat semnificative relatii interlingvistice atit in deprinderile
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pragmatice cit si in cele gramaticale. De o relevanta speciala in acest studiu este
puternica relatie pozitiva dintre performanta in olandeza si contactul cu limba turcéd in
programele prescolare. Interactiunea educatorilor prin intermediul L1 in programele
prescolare, desi in cele mai multe cazuri extrem de limitatd (inexistentda pentru 40%
din copii, iar pentru restul de 60% situindu-se intre 4-8 ore pe saptdmind), a constituit
un factor de previziune a performantei atit turce cit si olandeze din timpul scolii.

Transferul interlingvistic al deprinderilor scrise a fost investigat si de Bossers
(1991) care a inregistrat dovezi ca capacitatea de a citi din L2 este o functie atit a
capacitatii de citi din L1 cit i a stapinirii L2. La nivele inferioare de competenta in
L2, capacitatea de a citi nu constituie un factor de previziune semnificativ, nsa ea
cistigd in importanta la nivele superioare de competentd in L2. Cu alte cuvinte,
exista un transfer direct al deprinderilor de a citi din L1 spre L2 numai dupa ce a fost
insusita o anumita cantitate de cunostinte in L2.

Daca pentru transferul capacitatilor de a citi dintr-o limba intr-alta s-au acumulat
dovezi considerabile, educatia orientata spre promovarea acestei forme de transfer nu
este Intotdeauna adecvata in contextele educationale bilingve. Acesta pare sa fie, cel
putin, argumentul convingator adus de Harris (1990) in analiza intreprinsa de el asupra
sistemului educational aborigen din Australia. El sugereaza ca exista o prapastie atit de
mare 1n viziunile despre lume ale culturii occidentale si ale celei aborigene incit educatia
bilingva ar trebui sa separe net domeniile culturale occidentale de cele aborigene,
aceasta separare mentinindu-se si in ce priveste limbile de predare. Folosirea limbii
aborigene ca mijloc de predare a conceptelor gindirii occidentale riscd sa submineze
cultura aborigena si sd contribuie la abandonarea ei in favoarea celei occidentale.
Aceasta analiza are implicatii pentru grupurile indigene de pe intreg globul care sint
ingrijorate ca bilingvismul nu este altceva decit pasul spre monolingvismul limbii
majoritare din punct de vedere societal.

Un domeniu de cercetare (si de controversa politica) care s-a impus cu pregnanta
in ultimii ani este educatia bilingva/biculturala pentru elevii hipoacuzici care implica
(in America de Nord) folosirea limbajului semnelor american (LSA) ca mijloc de
educatie. Puternic sustinute de un studiu cu mare influenta al lui Johnson, Lidell si
Erting (1989), se afla in derulare in mai multe parti din America de Nord proiecte
pilot folosind LSA ca limba de predare (vezi Israelite, Ewoldt si Hoffmeister 1992
pentru o trecere in revistd a cercetarii in acest domeniu).

A fost publicat in anii din urma un numar considerabil de volume care anunta
descoperiri si analize conceptuale relevante pentru dezvoltarea si realizarile bilingve
ale elevilor minoritari. Perspectivele europene sint prezente in compilatia lui Byram
si Leman (1990) a evaluarilor Modelului Foyer de educatie bilingva din Bruxelles,
precum si in volume de mai mare intindere ca acela al lui Eldering si Kloprogge
(1989) si cel al lui Jaspaert si Kroon (1991). Perspectivele nord-americane sint
prezentate de Malave si Duquette (1991), in timp ce volumul Focusschrift in honor
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of Joshua Fishman al lui Garcia (1991) prezinta o selectie excelenta de analize si
studii de caz realizate pe plan international. in sfirsit, un volum editat de Harley,
Allen, Cummins si Swain (1990) prezintd rezultatele unui proiect de cercetare
derulat pe o perioada de cinci ani, concentrat asupra dezvoltarii bilingvismului si
performantei in cea de a doua limba atit in rindul elevilor minoritari cit si In al celor
majoritari, urmind diferite tipuri de programe educationale.

In concluzie, existi un grad considerabil de concordanti in rezultatele
programelor educationale bilingve in ceea ce priveste dezvoltarea scolard si
lingvistica; aceste rezultate sint valabile atit pentru elevii minoritari cit §i pentru cei
majoritari. In mod concret, realizirile din limba minoritara sint in general sensibile
fatd de cantitatea de educatie desfasuratd in limba respectivd, insa dezvoltarea
limbii majoritare este relativ insensibila la contactul scolar. De fapt, tendintele reiesite
dintr-un numar considerabil de programe sugereaza o relatie inversd dintre contactul
cu limba majoritara si realizirile din acea limba. In mod clar, o serie de factori
sociopolitici, istorici si pedagogici vor intermedia aceste relatii, insa se poate afirma
cu certitudine ca ipoteza ,.timpului alocat insusirii limbii” sustinuta de Porter (1990)
este lipsita de orice dovada empirica.

Modele teoretice integrative

Majoritatea cercetarilor pe care le-am trecut in revista pind in momentul de fata
sint legate direct ori indirect de chestiuni teoretice. in aceastd sectiune, sint abordate
modelele teoretice si cercetarile legate de ele care incearca sa integreze determinantele
psihologice si sociologice ale dezvoltarii bilingvismului si insusirii unei a doua limbi. O
privire de ansamblu asupra acestor numerosi factori este oferitd de Hamers si Blanc
(1989); de aceea, acest capitol se va concentra asupra cercetarilor publicate dupa aparitia
volumului lor. Vor fi reliefate doua modele teoretice: primul este propus de Wong Fillmore
pentru a integra influentele cognitive, lingvistice si sociale asupra Insusirii unei a doua
limbi; al doilea este elaborat de Landry si Allard (1991) si Landry, Allard si Theberge
(1991) pentru a explora influentele psihologice, socio-psihologice, si sociologice asupra
dezvoltarii bilingvismului aditional si reductiv

Modelul Iui Wong Fillmore este potential mai util in reliefarea anumitor factori
pedagogici si psiholingvistici care faciliteaza insusirea unei a doua limbi. Ea distinge
trei componente: 1) elevi care inteleg ca trebuie sa vorbeascd limba tinta (LT) si sint
motivati sa o facd; 2) vorbitori ai LT care o cunosc destul de bine pentru a putea
oferi elevilor accesul la limba respectiva si ajutorul necesar pentru a o invata; si 3)
un cadru social care sd-i pund in contact pe elevi cu vorbitorii LT destul de frecvent
pentru a face posibild invatarea limbii.

Pe linga aceste trei componente de baza, exista trei tipuri interconectate de procese
care joacd un rol in Insusirea unei limbi: procese cognitive, lingvistice §i sociale.
Procesele sociale se refera la masurile intreprinse in colaborare de catre elevi si
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vorbitorii LT pentru a crea cadre sociale in care este posibila gi doritd o comunicare
larga in limba tinta. In aceste cadre, elevii fac uz de cunostintele lor sociale pentru
a ghici cam ce ar putea spune oamenii, data fiind situatia sociala respectiva.

Procesele lingvistice se refera la presupunerile facute de vorbitorii LT si elevi
care 1i fac sd producd si sd interpreteze datele lingvistice in moduri care si
promoveze comunicarea. Datele lingvistice derivate dintr-un context social
favorabil constituie pentru elevi dovezile care le permit sa descopere modul in
care functioneaza limba si modul in care o folosesc oamenii. Ca rezultat al
competentei lor anterioare in L1, elevii au posibilitatea de a face presupuneri despre
ce ar putea vorbi oamenii intr-o serie de situatii. Acest proces de transfer poate
avea atit urmari pozitive cit si negative (de pilda interferenta), insd in ansamblu,
in opinia lui Wong Fillmore, rezultatele transferului sint pozitive.

in fine, procesele cognitive in insugirea unei limbi ,,implici operatiile si
procedurile analitice care au loc in mintea elevilor si duc in cele din urma la
insusirea acelei limbi” (Wong Fillmore 1991b:56). Elevii trebuie sid descopere
sistemul de reguli pe care le respectd vorbitorii LT, sa sintetizeze aceste reguli
intr-o gramatica pe care sa si-o interiorizeze apoi astfel incit sa o poatd folosi
pentru a produce ei ingisi asertiuni corespunzatoare semantic si sintactic.

Wong Fillmore se inspird in descoperirile cercetarilor sale din studiile pe care
ea si colegii ei le-au intreprins pentru a ilustra in ce mod se intersecteaza acesti
factori in procesul 1insusirii unei a doua limbi, acordind o atentiec speciala
interactiunilor din cadrul clasei care faciliteaza sau obstructioneaza acest proces.

in contrast cu factorii psiholingvistici din modelul lui Wong Fillmore, Landry
si Allard (1991) se inspira In principal din perspectivele sociale si psihologice in
elaborarea modelului lor ,macroscopic” de dezvoltare bilingva. telul lor il
constituie mai degraba prezicerea diferitelor tipuri si grade de bilingvism decit
explicarea procesului de la baza acestora. Modelul incearca sa facd legatura dintre
dezvoltarea bilingva §i comportamentul lingvistic adoptat de indivizi, care este la
rindu-i determinat de trei seturi de variabile. Variabilele psihologice includ
aptitudinea si competenta in limba precum si convingerile tinind de vitalitatea
etnolingvisticd a grupului. Variabilele socio-psihologice se concentreaza asupra
retelei de contacte lingvistice ale individului (RCLI) prin mass media, scoli, familie
si prieteni. In sfirsit, variabilele sociologice pivoteaza in jurul vitalitatii
etnolingvistice care reiese din capitalul ori resursele culturale, economice, politice
si demografice ale unei comunitati. Landry si Allard propun in continuare un ,,model
contrabalansant de experienta bilingva” prin care ,bilingvismul aditional este
posibil pentru membrii unui grup minoritar numai cind frecventa ocaziilor de con-
tact lingvistic in L1 poate compensa predominanta L2” (1991:205). in cele mai
multe din cazuri, aceasta presupune ca contextul familial gi scolar sd fie aproape
in totalitate unilingv in L1.
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Doua studii de mare intindere implicind elevi de clasa a doudsprezecea reliefeaza
utilitatea acestui model in prezicerea dezvoltarii bilingve in rindul elevilor proveniti
din minoritatea francofoni atit din estul cit si din vestul Canadei. In ambele studii,
indicii diferitelor componente ale modelului au fost derivati din chestionare si
teste de limba. Ambele studii (Landry si Allard 1991, Landry, Allard si Theberge
1991) au relevat scoala ca pe principalul contributor la bilingvismul aditional,
insa ei considera scoala ca nepotrivita in sine pentru a compensa in totalitate
nivelele slabe de vitalitate lingvisticd de pe plan social sau nivelele scazute de
contact lingvistic din familie sau din mediul social. In ciuda educatiei in limba
franceza, majoritatea elevilor foloseau predominant engleza. In concordantd cu
rezultatele altor contexte educationale bilingve, s-a descoperit ca educatia in L1
(limba francezd) sau o pregnantd ambiantd familialda frantuzeasca nu sint in
detrimentul rezultatelor scolare din L2 (limba engleza).

Modelele elaborate de Landry si Allard (1991) si de Wong Fillmore (1991b) pot
fi in mod util considerate ca fiind complementare in sensul in care dimensiunile
procesuale puse in lumina de Wong Fillmore sint in mare parte absente din modelul
Iui Landry si Allard, viceversa fiind valabila pentru dimensiunile socio-culturale
reliefate de Landry si Allard.

Concluzii

Pe masura ce diversitatea lingvistica si culturala creste in cele mai multe din tarile
industrializate, creste si potentialul de conflict politic care poate fi pus in legatura cu
gradul de sprijin institutional pentru limbile si culturile minoritare. De ambele fete ale
acestor probleme, argumentele politice urmeaza sa fie rationalizate in general in functie
de adevaratele interese ale copiilor, de aceea rezultatele cercetarilor dobindesc adeseori
statutul de munitie. Din fericire, in momentul de fata existd un mare grad de concordanta
a rezultatelor cercetarilor 1n ceea ce priveste anumite chestiuni. De pilda, este evident
ca abandonarea primei limbi are loc intr-un ritm extrem de rapid in multe situatii ale
minoritatilor §i ca este necesar un puternic sprijin institutional pentru ca L1 sa poata
rezista acestui proces. Sprijinirea L1 la nivelele prescolar si elementar, dusa chiar pina la
educatia predominantd in L1 in decursul tuturor acestor clase, nu pare si obstructioneze
insusirea deprinderilor conversationale sau gcolare in limba majoritara. De fapt, tendintele
care se desprind din datele despre elevii minoritari care se afla in pragul esecului scolar
arata existenta unei relatii de inversa proportionalitate dintre contactul cu limba majoritard
si rezultatele din acea limba. Aceastd proportionalitate inversd probabil este in parte
rezultatul transferului de la o limba la alta a deprinderilor care tin de aspectul scris al
limbii, Tnsd pare sa fie totodata afectatd de factori pedagogici si socio-politici din
organizarea sistemului educational pentru elevii minoritari (Cummins 1989).

Descoperiri ale relatiilor pozitive dintre deprinderile scrise dintre limbi par
s se bucure de un grad considerabil de generalitate. in unele cazuri au fost puse
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in evidentd relatii interlingvistice pozitive nu numai in ce priveste deprinderile ce
tin de aspectul scris al limbii ci §i in ce priveste deprinderile pragmatice sau
conversationale.

in fine, probe considerabile arati ci dezvoltarea competentei in doud limbi
poate sd ducd la o mai mare constientizare metalingvistica si la facilitarea Insusirii
unei limbi suplimentare. Numerosi cercetatori si-au indreptat atentia inspre explorarea
mecanismelor lingvistice si cognitive care se afld la baza acestor procese de transfer
si consolidare. Pe scurt, in timp ce bilingvismul si insusirea unei a doua limbi va
continua sa suscite pasiuni sociopolitice in multe tari, existd acum potentialul de a
pune la dispozitia acestor dezbateri date care deschid o plaja mai largd de optiuni
de dezvoltare a limbii pentru toti copiii. O
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view. 47.878-915. Acest studiu a observat peste 300 de elevi din 13 licee aflate in trei
provincii vestice ale Canadei si cuprinde o bogatie de date referitoare la probleme legate de
contactul lingvistic, identitate si dezvoltare bilingva. Aceste date sint interpretate in cadrul
teoretic al autorilor care incearca sd conecteze factorii sociolingvistici cu cei psihologici in
explicarea modelelor de dezvoltare bilingva.

Reynolds, A. G. (ed.) 1991b. Bilingualism, multiculturalism, and second language learning.
Hillsdale, NJ: Lawrence Erlbaum. Colaboratorii la acest volum sint fie fosti studenti fie
colegi ai lui Wallace E. Lambert, care a exercitat o influentd majora asupra cercetdrilor din
domeniul bilingvismului si al insusirii unei a doua limbi, vreme de mai bine 40 de ani.
Studiile sint de o calitate exceptionala si integreaza cercetarea cu teoria intr-o arie foarte
vasta de domenii. Chiar daca predomina perspectivele socio-psihologice, sint reprezentate
si perspectivele cognitive si neuropsihologice. Capitolul final consta in raspunsul lui Lam-
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bert la problemele ridicate de studiile cuprinse in volum si oferd o retrospectiva profunda

si adesori amuzanta a principalelor probleme din domeniu.

Sirén, U. 1991. Minority language transmission in early childhood: Parental intention and
language use. Stockholm: Institute for International Education, Stockholm University.
Acest studiu documenteaza modelele de mentinere i abandonare a limbii minoritare in rindul
copiilor prescolari din Stockholm. Rapiditatea abandonarii reiese cu claritate din date, insa
este la fel de evident rolul potential al folosirii sistematice de catre parinti a L1 si al sprijinirii
L1 in perioada prescolard pentru incetinirea acestui proces de abandonare. Se face aluzie la
factori socio-politici si socio-istorici incé activi in diferitele modele de dezvoltare bilingva
observate in familiile care vorbesc finlandeza in comparatie cu cele care vorbesc alte limbi
minoritare.
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